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ВВЕДЕНИЕ. Сенсорное и речевое развитие детей в настоящее время 

являются неотъемлемыми и важными компонентами в процессе воспитания. 

Формирование восприятия и усвоение понятий о различных внешних свойствах 

предметов определяются термином «сенсорное развитие», который играет 

важную роль в интеллектуальном становлении детей. Речь является одним из 

главных показателей уровня развития ребенка.  При отсутствии занятий, 

направленных на развитие речи и сенсорики, происходит отставание в 

развитии. 

Фундамент общего умственного развития ребенка состоит из сенсорной 

сферы, но также имеет самостоятельное значение, так как для успешного 

обучения ребенка в детском саду, в школе, с различными видами деятельности 

необходимо полноценное восприятие.  

Выдающиеся представители отечественной дошкольной педагогики и 

психологии (Л. А. Венгер, А.В. Запорожец, Э.Г. Пилюгина, Н.П. и др.) и 

зарубежные ученые в области дошкольной педагогики (О. Декроли, М. 

Монтессори, Ф. Фребель) считали, что сенсорное развитие является одной из 

важнейших сторон дошкольного воспитания, которое направлено на 

обеспечение полноценного интеллектуального развития.  

Речь играет важную роль в формировании высших психических функций. 

Ученые-психологи и дефектологи Л.С. Выготский, М.Ф. Гнездилов, Г.М. 

Дульнев, А.Н. Леонтьев, М.П. Феофанов, В.Г. Петрова, М.А. Савченко, Е.Ф. 

Соботович, Г.А. Каше, М.С. Певзнер, Л.В. Занков изучили особенности 

психического развития умственно отсталых детей, обнаружили характерные 

особенности их речи, раскрыли влияние речевого недоразвития на 

формирование у них мыслительных операций. 

Необходимость сенсорного и речевого развития для дошкольников с 

умственной отсталостью очевидна, т.к. изучение детьми окружающего мира 

происходит через ощущения и восприятие, являющимися материалом для 

мыслительных процессов. А речь жизненно необходима для коммуникации со 

своими сверстниками, родителями, преподавателями и тд. 
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Всю информацию об окружающем мире, совершенствование 

деятельности органов чувств и развития их сенсорных функций: слуховых, 

зрительных, осязательных и обонятельных, лучше всего накапливать в раннем 

возрасте. Дошкольный период является наиболее благоприятным, т.к. 

нарушение сенсорного и речевого развития очень трудно компенсировать в 

более позднем возрасте.  

Из-за трудностей в сенсорном и речевом развитии детей с нарушением 

интеллекта перед теорией и практикой выдвигается задача разработки и 

использования наиболее эффективных средств и методов сенсорного и 

речевого воспитания. 

Цель выпускной квалификационной работы: изучение 

педагогического опыта применения дидактических игр как средства 

сенсорного и речевого развития детей дошкольного возраста с нарушением 

интеллекта. 

В соответствии с целью исследования были определены следующие 

задачи исследования: 

1. Проанализировать теоретический и методический материал по изучаемой 

проблеме. 

2. Обобщить теоретические сведения об особенностях речевого и 

сенсорного развития дошкольников с нарушением интеллекта. 

3. Проанализировать систему дидактических игр, направленную на 

сенсорное и речевое развития детей дошкольного возраста с нарушением 

интеллекта. 

Объектом данного исследования является: развитие речи и сенсорики 

дошкольников с нарушением интеллекта с помощью дидактических игр. 

Предметом данного исследования является: дидактическая игра как 

средство развития сенсорной и речевой культуры дошкольника с нарушением 

интеллекта. 
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 Структура работы: Выпускная квалификационная работа состоит из 

введения, двух глав, заключения, списка использованных источников и 

приложений. 

Теоретическая значимость выпускной квалификационной работы 

заключается в анализе различных информационных источников по вопросам 

использования дидактических игр в сенсорном и речевом развитии детей с 

нарушениями интеллекта. 

 Введение отображает общую характеристику исследования сенсорного и 

речевого развития дошкольников на материале дидактических игр, определены 

объект и предмет исследования, поставлены цель и задачи. 

В первой главе проведён анализ теоретического материла психолого-

педагогической литературы, описаны роль и значение речи и сенсорики, 

раскрыты особенности развития детей с нарушением интеллекта, а также их 

сенсорное и речевое развитие. 

Во второй главе раскрыта сущность дидактических игр как средства 

сенсорного и речевого развития дошкольников. Также проведен анализ 

эффективности использования дидактических игр с детьми с нарушением 

интеллекта. 

В заключении подведены итоги исследования, их цели и задачи. 

Обоснована теоретическая и практическая значимость изложенного материала. 

 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ. В первой главе 

«Теоретические основы сенсорного и речевого развития дошкольников с 

нарушением интеллекта» на основе проведенного анализа теоретического 

материала учебно–методической литературы описаны процессы речевого и 

сенсорного развития у детей с нарушением интеллекта. Раскрываются понятия 

«сенсорики» и «речи», освещаются проблемы сенсорного и речевого развития в 

психолого-педагогической литературе, изучается психолого-педагогическая 

характеристика детей с нарушением интеллекта; описываются особенности 

сенсорного и речевого развития детей с нарушением интеллекта.  
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Актуальность заключается в том, что, речь и сенсорика являются 

практически фундаментом интеллектуального развития детей. Познание 

окружающего мира начинается с восприятия явлений и предметов. Также в 

ус ло ви ях  пр ед ме тн о-ра зв ив аю ще й ср ед ы пр ои сх од ит  ов ла де ни е яз ык ом  

со ци ал ьн ог о об ще ни я, ко то ро е пр ед ст ав ля ет  из  се бя  ус та но вл ен ие  ко нт ак то в 

со  св ер ст ни ка ми. И им ен но  в этот период на чи на ет ся  пр оц ес с фо рм ир ов ан ия  

эл ем ен та рн ых  на вы ко в ко мм ун ик ац ии . Исходя из огромной значимости 

данных процессов в жизни человека, можно сделать вывод, что без 

полноценного восприятия и владения речью, невозможно умственное развитие, 

соответствующее норме [Пу за но в Б.П]. 

Многоцветие, запахи, звуки – это все сенсорные признаки, которыми 

природа окружает малыша. И, разумеется, каждый ребенок, несмотря на 

уровень сенсорного развития, так или иначе, всё это воспринимает. Но, если не 

заниматься развитием ребенка в области «сенсорных эталонов», то усвоение 

будет происходить стихийно, без правильного педагогического подхода со 

стороны взрослых и окажется поверхностным, неполноценным. Полноценное 

сенсорное развитие возможно только в процессе воспитания [Мухина В.С.].   

Дл я де те й с на ру ше ни ям и ин те лл ек та  на ча ло м се нс ор но го  ра зв ит ия  

ок аз ыв ае тс я до шк ол ьн ый  во зр ас т. У ре бе нк а на чи на ет  пр оя вл ят ьс я ин те ре с к 

пр ед ме та м, на чи на ет ся  оз на ко мл ен ие  с ра зл ич ны ми  иг ру шк ам и и их  

св ой ст ва ми  и от но ше ни ям и. Пя ты й го д жи зн и ст ан ов ит ся  пе ре ло мн ым  в 

ра зв ит ии  во сп ри ят ия  ре бе нк а с на ру ше ни ям и ин те лл ек та . Де ти  мо гу т уж е 

де ла ть  вы бо р по  об ра зц у (по  цв ет у, фо рм е, ве ли чи не ). Де ти  с на ру ше ни ем  

ин те лл ек та  то ль ко  к ко нц у до шк ол ьн ог о во зр ас та  до ст иг аю т ур ов ня  ра зв ит ия  

во сп ри ят ия , с ко то ро го  на чи на ют  до шк ол ьн ый  во зр ас т их  но рм ал ьн о 

ра зв ив аю щи ес я св ер ст ни ки . Пе рц еп ти вн ая  ор ие нт ир ов ка  во зн ик ае т у ни х на  

ос но ве  ус во ен ия  от де ль ны х эт ал он ов , ко то ро му  сп ос об ст ву ет  ус во ен ие  сл ов , 

об оз на ча ющ их  св ой ст ва  и от но ше ни я [Гаврилушкина, О.П].  
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Та кж е на ря ду  с сенсорным недоразвитием у детей на бл юд ае тс я 

не до ра зв ит ие  ре чи . За ко но ме рн ос ти  ра зв ит ия  но рм ал ьн о ра зв ив аю щи хс я де те й 

и де те й с на ру ше ни ям и ин те лл ек та  по хо жи , но  у де те й с на ру ше ни ям и 

ин те лл ек та  ра зв ит ие  ре чи  пр ои сх од ит  ме дл ен не е, ре че вы е ме ха ни зм ы 

вы ра ба ты ва ют ся  по зд не е.  

Мо жн о ск аз ат ь, чт о дл я бо ль ши нс тв а де те й с на ру ше ни ем  ин те лл ек та , 

ра зв ит ие  ре чи  то ль ко  на чи на ет ся  в до шк ол ьн ом  во зр ас те  [Ст ол яр ен ко  A.M]. 

Ра зв ит ие  ре чи  де те й но рм ал ьн о ра зв ив аю щи хс я су ще ст ве нн о от ли ча ет ся  

от  ра зв ит ия  ре чи  де те й с на ру ше ни ем  ин те лл ек та . От ст ав ан ие  во зн ик ае т ещ е с 

мл ад ен че ст ва  и пр ои сх од ит  на ко пл ен ие  в ра нн ем  де тс тв е. К до шк ол ьн ом у 

пе ри од у у ни х от су тс тв ую т на вы ки  к ус во ен ию  пи сь ме нн ой  ре чи . Та кж е не  

сф ор ми ро ва ны : пр ед ме тн ая  де ят ел ьн ос ть , ин те ре с к ок ру жа ющ ем у ми ру , 

по тр еб но ст ь в ко мм ун ик ац ии  с де ть ми  и вз ро сл ым и.  

Речь проявляется в виде отдельных слов, фраз. Она характеризуется 

грубым косноязычием, нарушением структуры слов, наличием ошибок при 

оформлении активной речи и при понимании значения грамматических 

конструкций. Также зачастую в речи нет спряжений, склонений, служебных 

частей речи [Ступак Л.В]. 

Вместо речи дети используют жесты, нечленораздельные звуки, 

своеобразные слова, в которые они вкладывают вполне определенный смысл. 

Также отмечается, что после 5 лет они знают названия различных бытовых 

предметов, фруктов, овощей, животных, и т. д., однако дать им 

соответствующих названий часто не могут. Порой накопление такого словаря 

не ведет к улучшению их активной лексики, т. к. некоторые из них не 

используются даже в том случае, когда знают необходимое слово. 

Во второй главе «Изучение педагогического опыта сенсорного и 

речевого развития дошкольников с нарушением интеллекта с помощью 
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дидактических игр» раскрывается значимость использования дидактических 

игр в обучении и воспитании детей с интеллектуальными нарушениями.  

Иг ра  им ее т пе рв ос те пе нн ое  зн ач ен ие  дл я  де тс ко го  ра зв ит ия , ко рр ек ци и 

и ко мп ен са ци и ра зн оо бр аз ны х де фе кт ов  в пс их ик е ре бе нк а. Иг ро ва я 

де ят ел ьн ос ть  де те й ра зн оо бр аз на  и мн ог ог ра нн а, та к же  ка к се ри и иг р. Но 

им ен но  ди да кт ич ес ка я иг ра во пл ощ ае т в се бе  на иб ол ее  зн ач им ые  и 

су ще ст ве нн ые  че рт ы иг ры  ка к де ят ел ьн ос ти, фо рм ир ов ан ие  которой ид ет  

по эт ап но  со гл ас но  пр ог ра мм е [Ба ря ев а Л.Б., Га вр ил уш ки на  О.П., За ри н А.П., 

Со ко ло ва  Н.Д]. 

С помошью ра зн оо бр аз ны х пр ед ме тов  бы та , пр ир од ны х ма те ри ал ов и 

т.д., дети ов ла де ва ют  ра зл ич ны ми  де йс тв ия ми  с ни ми , уз на ют  о пр из на ка х и 

св ой ст ва х пр ед ме то в. Та ки м об ра зо м, пр ои сх од ит  ин те нс ив но е се нс ор но е 

ра зв ит ие  (ра зв ит ие  ор га но в чу вс тв , на ко пл ен ие  се нс ор но го  оп ыт а: зн ан ие  

цв ет ов , фо рм , ве ли чи н и т.п.). Приведём примеры подобных игр. 

Иг ра  «Ма ле нь ка я ня ня » позволяет сформировать знания о 

температурных характеристиках предметов, уч ит  на хо ди ть  по  сл ов ес но й 

ин ст ру кц ии  понятия: те пл ый , хо ло дн ый , го ря чи й пр ед ме ты . Вз ро сл ый  ст ав ит  

на  ст ол  тр и бу ты ло чк и. Вв оз ит  в ко мн ат у ко ля ск у с ку кл ой , он а пл ач ет . 

Вз ро сл ый  го во ри т, чт о ку кл а хо че т ес ть , ей  ну жн а ня ня , и пр ос ит  ре бе нк а 

по мо чь . Пр ос ит  да ть  ку кл е те пл ог о мо ло ка  из  бу ты ло чк и. Ре бе но к на  ощ уп ь 

вы би ра ет  бу ты ло чк у с те пл ой  во до й и да ет  ку кл е. Та  ус по ка ив ае тс я и 

за сы па ет . Ес ли  бу ты ло чк а вы бр ан а не ве рн о, ку кл а пл ач ет  си ль не е, 

от ка зы ва ет ся  от  мо ло ка . Эт о по бу жд ае т ре бе нк а вы бр ат ь ну жн ую  бу ты ло чк у. 

Ан ал ог ич но  иг ра  пр ов од ит ся  и с др уг им и бу ты ло чк ам и. 

Иг ра  «По чт ов ый  ящ ик » уч ит  ви де ть  фо рм у в пр ед ме те , со от но си ть  

фо рм у пр ор ез и и фи гу ры , по дб ир ая  с по мо щь ю пр об  и пр им ер ив ан ия . 

Вз ро сл ый  ст ав ит  пе ре д ре бе нк ом  ко ро бк у, об ра ща я ег о вн им ан ие  на  пр ор ез и, а 
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ря до м вы кл ад ыв ае т    об ъе мн ые  фо рм ы та ким образом,  чт об ы   ос но ва ни я     

ка жд ой   

фи гу ры , со от ве тс тв ую ще е фо рм е пр ор ез и, ок аз ал ос ь вв ер ху . Ре бе нк у 

пр ед ла га ет ся  оп ус ти ть  вс е «по сы лк и» в по чт ов ый  ящ ик , т.е. оп ре де ли ть , к 

ка ко й пр ор ез и по дх од ит  та  ил и ин ая  фо рм а. В сл уч ае  за тр уд не ни я вз ро сл ый  

пр ос ит  ре бе нк а пр им ер ит ь фи гу ру  к пр ор ез и, по во ра чи ва я ну жн ой  ст ор он ой . 

Иг ра  «Ма га зи н иг ру ше к» уч ит  вы би ра ть  об ъе мн ые  фо рм ы по  

пл ос ко ст но му  об ра зц у, от вл ек ая сь  от  фу нк ци он ал ьн ог о на зн ач ен ия  пр ед ме та . 

Вз ро сл ый  ра ск ла ды ва ет  на  ст ол е иг ру шк и, на зы ва ет  их  и го во ри т, чт о у не го  

ма га зи н иг ру ше к и он  пр од ав ец . По то м до ст ае т ка рт оч ки  с ге ом ет ри че ск им и 

фи гу ра ми : «Эт о бу ду т де нь ги . Кт о за хо че т ку пи ть  в ма га зи не  иг ру шк у, до лж ен  

на йт и та ку ю же  фо рм у. На пр им ер , я хо чу  ку пи ть  мя ч. Мн е ну жн ы та ки е 

де нь ги  (по ка зы ва ет  ка рт оч ку  с из об ра же ни ем  кр уг а)». Да ле е ре бе но к вы би ра ет  

се бе  иг ру шк у и по да ет  пр од ав цу  ка рт оч ку  с из об ра же ни ем  со от ве тс тв ую ще й 

фи гу ры . В да ль не йш ем  ро ль  пр од ав ца  вы по лн яе т ре бе но к. 

Дл я ра зв ит ия  ре чи  используются сл ов ес ны е иг ры . Та ки е иг ры  по ст ро ен ы 

на  сл ов ах  и де йс тв ия х. Об уч аю ща я за да ча  ре ша ет ся  на  ос но ве  пр ед ст ав ле ни й, 

бе з по дс ка зо к на  на гл яд но ст ь. Иг ру  от  на ча ла  до  ко нц а по лн ос ть ю пр ов од ит  

вз ро сл ый . Иг ру  лу чш е пр ов од ит ь в ра зн ых  ва ри ан та х. Не об хо ди мо  за ра не е 

по до бр ат ь сл ов а на  сл уч ай  за тр уд не ни я де те й.  

Иг ры  со  сл ов ом  на пр ав ле ны  в ос но вн ом  на  ра зв ит ие  ре чи , во сп ит ан ие  

пр ав ил ьн ог о зв ук оп ро из но ше ни я, ут оч не ни е, за кр еп ле ни е и ак ти ви за ци ю 

сл ов ар я, ра зв ит ие  пр ав ил ьн ой  ор ие нт ац ии  в пр ос тр ан ст ве . 

Для развития речи используются следующие игры. 

Игра «Новоселье» необходима, чтобы тр ен ир ов ат ь де те й в 

уп от ре бл ен ии  и по ни ма ни и об об ща ющ их  сл ов : ме бе ль , од еж да , об ув ь, по су да , 

иг ру шк и; во сп ит ыв ат ь у де те й до бр ож ел ат ел ьн ое  от но ше ни е к иг ру шк ам , 
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ак ку ра тн ос ть , же ла ни е иг ра ть  со  св ер ст ни ка ми ; ра зв ив ат ь мы шл ен ие , 

вн им ан ие  и па мя ть  де те й. Взрослый говорит де тя м, чт о в эт ой  ко мн ат е те пе рь  

бу де т жи ть  ку кл а. 

В ко мн ат у, гд е бу де т жи ть  ку кл а, мо жн о пр ин ос ит ь то ль ко  те  пр ед ме ты , 

ко то ры е от но ся тс я то ль ко  к од но му  сл ов у, на зв ан но му  вз ро сл ым . Пр ед ме ты  

на до  кл ас ть  ил и ст ав ит ь в оп ре де ле нн ое  ме ст о. 

Иг ра  «Пе ре да й ко ло ко ль чи к»  уч ит  де те й об ща ть ся  др уг  с др уг ом , 

об ра ща ть ся  по  им ен и, за по ми на ть  им ен а, а также фо рм ир ов ат ь у де те й 

пр ед по сы лк и к де ло во му  об ще ни ю.  

Дети  си дя т на  ст ул ья х по лу кр уг ом . Вз ро сл ый  на хо ди тс я в се ре ди не  с 

ко ло ко ль чи ко м в ру ка х. Зв он ит  в ко ло ко ль чи к и го во ри т: «Чь е им я се йч ас  

пр оз ву чи т, то т то же  см ож ет  по зв он ит ь в ко ло ко ль чи к. Ма ша , ид и, по зв он и в 

ко ло ко ль чи к». Де во чк а зв он ит  в ко ло ко ль чи к и зо вёт сл ед ую ще го , на зы ва я ег о 

по  им ен и. В сл уч ае , ес ли  не ко то ры е де ти  им ею т сл ож но ст и с пр ои зн ес ен ие м 

им ен и, то  он и мо гу т по ль зо ва ть ся  ук аз ат ел ьн ым  же ст ом . 

Игра «Кто как кричит?» учит ребенка пр ис лу ши ва ть ся  к ре че вы м 

зв ук ам , со от но си ть  их  с пр ед ме та ми ; уч ит  зв ук оп од ра жа ни ю.  

Вз ро сл ый  ст ав ит  на  ст ол  ши рм у и го во ри т, чт о за  ши рм ой  бу де т до ми к 

дл я зв ер ей  и пт иц , в до ми ке  жи ву т ко шк а, со ба ка , пт ич ка , ля гу шк а и пе ту х. 

Вз ро сл ый  пр ои зн ос ит  зв ук оп од ра жа ни я: «мя у», «ав -ав », «чи к-чи ри к», «кв а-

кв а», «ку -ка -ре -ку » - и од но вр ем ен но  де йс тв уе т то й ил и ин ой  иг ру шк ой : 

пе ре дв иг ае т по  ст ол у и ув од ит  в до м. По сл е эт ог о пр ед ла га ет  ре бе нк у 

вн им ат ел ьн о по сл уш ат ь, кт о ег о зо ве т из  до ми ка . Вн ач ал е вз ро сл ый  го во ри т за  

жи во тн ых , си дя  та к, чт об ы ре бе но к хо ро шо  ви де л ег о ли цо . Он  пр ои зн ос ит , 

на пр им ер , «мя у» и сн ов а сп ра ши ва ет , кт о ег о по зв ал . Ре бе но к от ве ча ет . Ко шк а 

вы хо ди т из  до ми ка , мя ук ае т вм ес те  с ре бе нк ом . Иг ра  по вт ор яе тс я, ре бе нк а 

зо ву т др уг ие  пе рс он аж и. 
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Помимо систем дидактических игр также были проанализированы 

методические рекомендации по их использованию с дошкольниками с 

нарушением интеллекта. 

Дл я пе да го га  ор га ни зо ва ть  и пр ав ил ьн о пр ов ес ти  ди да кт ич ес ку ю иг ру  

сл ож на я и от ве тс тв ен на я за да ча . То чн ое  и пр ав ил ьн ое  пр ов ед ен ие  

ди да кт ич ес ко й иг ры  ва жн о те м, чт об  иг ра  по мо га ла  по вы си ть  ка че ст во  

ус во ен ия  пр ог ра мм но го  ма те ри ал а, ра зв ив ал а ин те ре с к по зн ав ат ел ьн ой  

де ят ел ьн ос ти , ра зв ив ал а пс их ич ес ки е пр оц ес сы  до шк ол ьн ик ов  [Ни ще ва  Н.В].  

В пе рв ую  оч ер ед ь, оч ен ь ва жн о вы зв ат ь у де те й ин те ре с к не й, же ла ни е 

уч ас тв ов ат ь. В эт ом  мо ме нт е ну жн о пр ав ил ьн о вы бр ат ь на иб ол ее  

эф фе кт ив ны й пр ие м: ис по ль зо ва ни е за га до к, сч ит ал оч ек , сю рп ри зо в, 

за ин те ре со вы ва ющ их  во пр ос ов , сг ов ор а на  иг ру , ак ту ал из ац ия  во сп ом ин ан ий  

об  иг ре , в ко то ру ю де ти  ох от но  иг ра ли  ра нь ше  [Га вр ил уш ки на  О.П.]. 

Сп ец иа ли ст  до лж ен  та к ор га ни зо ва ть  и ве ст и иг ру , чт об ы не  сб ит ьс я и не  

пе ре йт и на  др уг ую  фо рм у об уч ен ия  – на  за ня ти я. См ыс л эф фе кт ив но й и 

ус пе шн ой  иг ры  за кл юч ае тс я в то м, чт о во сп ит ат ел ь, об уч ая  де те й, со хр ан яе т 

вм ес те  с те м иг ру  ка к де ят ел ьн ос ть , ко то ра я ра ду ет  де те й, сб ли жа ет  их , 

ук ре пл яе т их  др уж бу . Че ре з не ко то ро е вр ем я де ти  на чи на ют  ос оз на ва ть , чт о их  

по ве де ни е на  за ня ти е и во  вр ем я иг ры  от ли ча ет ся . Та к ка к в иг ре  он и мо гу т 

бу рн о де йс тв ов ат ь, ре аг ир ов ат ь на  то , чт о пр ои сх од ит : ап ло ди ро ва ть , 

по дб ад ри ва ть , со пе ре жи ва ть , шу ти ть . Пе да го г сп ос об ст ву ет  и со де йс тв уе т 

то му , чт об ы на  пр от яж ен ии  вс е иг ры  со хр ан ял ся  по ло жи те ль ны й на ст ро й на  

вы по лн яе му ю де ят ел ьн ос ть .  

 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ. Целью нашего исследования было изучение 

педагогического опыта, при котором дидактическая игра является средством 
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совершенствования процесса речевого и сенсорного воспитания детей 

дошкольного возраста с нарушением интеллекта. Эта цель была достигнута. 

Задачи, которые мы ставили и частично решили: проанализирован 

теоретический и методический материал по изучаемой проблеме; обобщены 

теоретические сведения об особенностях речевого и сенсорного развития 

дошкольников с нарушением интеллекта; проанализирована система 

дидактических игр, направленная на сенсорное и речевое развития детей 

дошкольного возраста с нарушением интеллекта. 

 В хо де  ан ал из а пс их ол ог о-пе да го ги че ск ой и ме то ди че ск ой  ли те ра ту ры 

(авторы Запорожец А.В., Ка фф ем ан ас  Р.Б., Пе тр ов а В.Г., Бе ля ко ва  В.Г., 

Пу за но в Б.П., Ши шк ов а М. И., Ст ол яр ен ко  A.M, Го зо ва  А.П. и др.) бы ло  

от ме че но , чт о из уч ен ие  ре че во го  и се нс ор но го  ра зв ит ия  де те й с на ру ше ни ям и 

ин те лл ек та  имеет давнюю историю – на ко пл ен  бо ль шо й опыт 

ис сл ед ов ат ел ьс ко й ра бо ты , ос ве ще ны  мн ог ие  ме то ди че ск ие  сп ос об ы 

об ог ащ ен ия  се нс ор но й сф ер ы де те й.  

Известно , чт о од ни м из  ос но вн ых  сп ос об ов  обучения для любых 

категорий дошкольников сч ит ае тс я иг ро ва я де ят ел ьн ос ть . Иг ры  уп ро ща ют  

пр оц ес с ов ла де ни я ма те ри ал ом , делают его более доступным, ра сш ир яю т 

кр уг оз ор , фо рм ир ую т у ре бе нк а ве рн ое  по ни ма ни е се нс ор ны х и ре че вы х 

эт ал он ов . 

Обычно в ди да кт ич ес ких иг рах  вы де ляется  дв е це ли : об уч аю ща я, 

ко то ру ю пр ес ле ду ет  вз ро сл ый , а др уг ая  - иг ро ва я, ко то ра я ин те ре сн а ре бе нк у. 

Ог ро мн ое  зн ач ен ие  им ее т вз аи мо де йс тв ие  эт их  дв ух  це ле й, т.к. то ль ко  

до по лн ен ие  др уг  др уг а об ес пе чи т ка че ст ве нн ое  и по лн ое  ус во ен ие  

пр ог ра мм но го  учебного ма те ри ал а.  

Ди да кт ич ес ка я иг ра  яв ля ет ся  ср ед ст во м об уч ен ия  не  то ль ко  дл я 

но рм ал ьн о ра зв ив аю щи хс я де те й, но  и дл я де те й с ин те лл ек ту ал ьн ой  
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не до ст ат оч но ст ью.Со зд ан ие  оп ре де ле нн ых  ус ло ви й в ди да кт ич ес ко й иг ре  

по мо га ют  ре бе нк у пр ио бр ес ти  со бс тв ен ны й се нс ор ны й оп ыт , ко гд а он  

де йс тв уе т са мо ст оя те ль но  в оп ре де ле нн ой  си ту ац ии  и с оп ре де ле нн ым и 

пр ед ме та ми . 

Та ки м об ра зо м, ро ль  специальных ди да кт ич ес ких иг р  в ре че во м и 

се нс ор но м ра зв ит ии  де те й до шк ол ьн ог о во зр ас та  с на ру ше ни ем  ин те лл ек та  

за кл юч ае тс я в то м, чт о иг ры  до лж ны  сд ел ат ь пр оц ес с об уч ен ия  более 

эм оц ио на ль ны м, де йс твительно мотивированным, чтобы по зв ол ит ь ре бе нк у 

по лу чи ть  со бс тв ен ны й оп ыт, почувствовать хотя бы маленький успех . 

  

 


